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Resumen

El presente articulo analizd la influencia de la aplicacion de materiales didacticos concretos en
el desarrollo de la lectoescritura en estudiantes de primer grado de Educacion General Bésica
de la Unidad Educativa "San Marcos". La muestra no probabilistica e intencional estuvo
constituida por 20 estudiantes que presentaban dificultades manifiestas en los procesos pre -
lectores y lectores iniciales, caracterizados por una decodificacion inexacta, lenta y
entrecortada. A través de una investigacion aplicada con enfoque cuantitativo y disefio
preexperimental, se utilizaron como instrumentos la observacion estructurada y la evaluacion
educativa. Los resultados de la pre - intervencion evidenciaron debilidades criticas en la
segmentacion silabica, conciencia fonémica y la conversion grafema-fonema. Tras la
implementacién de una estrategia didactica focalizada compuesta por actividades ludicas y
manipulacion de recursos concretos (tarjetas, letras moviles, arena y plastilina), la evaluacién
post - intervencién demostrd un impacto pedagdgico altamente favorable. EI mayor
rendimiento se concentrd en la correspondencia grafema-fonema con 18 estudiantes en nivel
logrado, seguida por la discriminacion auditiva (16 logros) y la conciencia fonémica (15
logros). Se concluye que el uso estructurado de materiales manipulativos y multisensoriales
optimiza significativamente los subprocesos alfabéticos y fonémicos, requiriéndose un
refuerzo posterior focalizado en la decodificacién secuencial y la ruta fonoldgica para

consolidar la fluidez lectora emergente.

Palabras clave: Lectoescritura; Materiales didacticos; Conciencia fonoldgica;

Procesamiento fonémico; Educacion primaria.
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Abstract

This article analyzes the influence of the application of concrete didactic materials on the
development of literacy skills in first-grade students of Basic General Education at the "San
Marcos™ Educational Unit. The non-probabilistic and intentional sample consisted of 20
students who exhibited manifest difficulties in pre-reading and initial reading processes,
characterized by inaccurate, slow, and halting decoding. Thru applied research with a
quantitative approach and pre-experimental design, structured observation and educational
assessment were used as instruments. The results of the pre-intervention revealed critical
weaknesses in syllable segmentation, phonemic awareness, and grapheme-phoneme
conversion. After the implementation of a focused didactic strategy composed of playful
activities and manipulation of concrete resources (cards, movable letters, sand, and modeling
clay), the post-intervention evaluation demonstrated a highly favorable pedagogical impact.
The highest performance was concentrated in grapheme-phoneme correspondence with 18
students at the achieved level, followed by auditory discrimination (16 achievements) and
phonemic awareness (15 achievements). It is concluded that the structured use of manipulative
and multisensory materials significantly optimizes the alphabetic and phonemic subprocesses,
requiring subsequent reinforcement focused on sequential decoding and the phonological route

to consolidate emerging reading fluency.

Keywords: Literacy; Teaching materials; Phonological awareness; Phonemic

processing; Primary education.
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Introduccion

La lecturay escritura constituyen las competencias esenciales para el desarrollo integral
del estudiante, articula la comprension del lenguaje con la expresion de las ideas, exposicion
de los conocimientos y la comunicacion de las experiencias, se puede lograr en forma oral y
escrita (Brito, 2024). Ensefiar a leer es guiar al discente para que aprenda a reconocer las letras,
articulandolas con los sonidos, formar palabras, comprender lo que significan para interpretar
el mensaje del texto al momento de la lectura (Latapi y Castillo, 2022). Desde ese punto de
analisis, leer y escribir permite trasmitir mensajes y desarrollar las esferas cognitivas y social

del individuo.

En este contexto introductorio, la UNESCO, 2025, indica que, en América Latina,
aproximadamente 61 millones de nifias y nifios cursan los primeros afios escolares. Asimismo,
expone que 55.7 % se alfabetiza a tiempo. De acuerdo con Ojeda (2025), se debe promover la
alfabetizacion en la edad adecuada, considerando que 70 % de menores de edad terminan la
primaria sin alcanzar la comprension lectora. En Ecuador, respecto a la lectura en un informe
estadistico expone que 91.4 % de los nifios/as mayores de 5 afios saben leer y escribir desde la
primaria (Aguirre, 2025).

En el ERCE y PISA, exponen que 49,4 % de los estudiantes de nivel primario obtuvo
el nivel 11 de comprensidn de aquello que lee, es decir que siete de cada diez aprendientes no
alcanzaron el nivel minimo de competencia en lengua y literatura (INEVAL, 2024). La
evaluacion midié competencias como la decodificacion de palabras y comprensién de textos,
se subraya la importancia del proceso lector en el desarrollo cognitivo, emocional y social de

los escolares.

En el desarrollo de la competencia lectora intervienen procesos neurolégicos y
cognitivos complejos que requiere la decodificacion para identificar las letras, sonidos y el
reconocimiento de palabras (Asuero, 2023). En el proceso de lectoescritura, se debe considerar
la ruta Iéxica para reconocer las palabras conocidas y la ruta subléxica facilita la lectura de
palabras nuevas relacionando letras y sonidos. En la escritura inicial, el estudiante transforma

los fonemas que escucha en los grafemas que debe representar (Giner, 2026).
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En el caso de la lectura subléxica es analitico, el lector descompone las palabras se
aplican reglas fonoldgicas y de esa manera convierten los grafemas (letras) en fonemas
(sonidos), se lo aplica cuando las palabras son mas largas o complejas y de esa manera convertir
las letras en sonidos (Coltheart et al., 2021). Bajo esta perspectiva, las intervenciones
sistematicas fortalecen a la lectura inicial, especificamente cuando los docentes las disefian y

aplican antes de que las dificultades se consoliden.

En la escritura, las actividades grafomotrices contribuyen eficientemente a la
coordinacion visomotriz, mientras que para representar letras de manera legible se requiere del
control manual y el dominio progresivo del trazo (Arellano, 2021). Posteriormente, en forma
progresiva los estudiantes reconocen cada una de las formas de las letras, se vinculan los
fonemas y grafemas para lograr articular la escritura de palabras y frases, se deja de lado la
copia de modelos de letras y palabras, sino que se construye y organizan los saberes del sistema
escrito (Insuasty et al., 2024).

A partir de estos planteamientos teoricos se respalda la necesidad de planificar clases
con el empleo de materiales concretos como mediador en la ensefianza de la lectoescritura,
tomando en cuenta que facilitan la coordinacion visomotriz, permiten que los estudiantes
reconozcan los grafemas y aprendan asociar letras y sonidos, logrando que participen

activamente en la construccién de la escritura.

Bajo esta perspectiva, la lectoescritura se define como un proceso que integra la lectura
y la escritura de forma simultanea, permite comprender los simbolos gréficos y producir textos
con sentido (Herrera et al., 2023). En el caso de Ecuador, el aprendizaje de la lecturay escritura
comienza entre los 3y 5 afios y contribuye de manera eficiente al desarrollo cognitivo, social
y emocional (Ministerio de Educacion, 2024). Es relevante acotar que, el proceso de
alfabetizacion evoluciona poco a poco, empieza desde el conocimiento de las letras hasta
comprender la lectura (Miranda, 2025), entonces comienza la produccion de textos en un
entorno motivador, rico en lectura, con la practica de diversos tipos de lectura, con
retroalimentacion constante, forjando espacios de libertad de expresién, pensamiento critico,

comunicacion efectiva y participacion social (Ramos y Herrera, 2024).
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Las investigaciones internacionales muestran que las intervenciones requieren de la
formacion del docente, de las caracteristicas de los estudiantes y la disponibilidad de los
materiales concretos para su implementacion. En forma particular, en Ecuador, los estudios
preexperimentales con mediciones antes y después son limitados, especificamente con la
implementacidn de una intervencidn con materiales concretos para estudiantes de primer grado
que presenten dificultades en la lectoescritura, lo que constituye el vacio cientifico atendido en

la presente investigacion.

De lo indicado en el parrafo anterior, contextualmente, en el primer grado de Educacion
General Bésica de la Unidad Educativa "San Marcos", se atiende a 40 estudiantes, de los cuales
20 aprendientes presentan dificultades en el desarrollo de lectoescritura; su lectura se
caracteriza por ser lenta, inexacta y entrecortada, incidiendo negativamente en la fluidez
lectora. A esta situacion se suman las constantes omisiones de letras en la produccion escrita.
De la problemética identificada, surge la siguiente interrogante: ¢;De qué manera la
implementacion de estrategias didacticas utilizando materiales concretos aumentara el nivel de

lectoescritura en los estudiantes de primer grado de la Unidad Educativa "San Marcos"?

El objetivo de esta investigacion es analizar la influencia de los materiales didacticos
concretos en el desarrollo de la lectoescritura.

En el contenido del articulo se expone lo siguiente: a) La introduccion explica la
importancia de las teorias y los tedricos que contribuyen a fundamentar la lectoescritura inicial,
la relevancia que tienen las rutas de lectura y la pertinencia de la mediacion con materiales
concretos; b) En la metodologia se tomd en consideracion el tipo de investigacion, la
distribucion de la muestra, la seleccion de la técnica investigativa. Inclusive el instrumento que
se aplico en el pretest y postest, las actividades que formaron parte de la intervencion y la
significancia del anélisis estadistico; c¢) Cabe indicar que el articulo contiene los resultados
descriptivos, asimismo las inferencias del estudio; d) La discusion de los hallazgos permitio
exponer la relevancia de otras investigaciones con los nuevos hallazgos; e) Las conclusiones
tiene su fundamentacion en el objetivo, las limitaciones del estudio y las futuras

investigaciones.
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Metodologia
Disefio de investigacion

El presente estudio desarroll6 una investigacion aplicada, bajo un enfoque cuantitativo
que recopild y analizé la informacion numérica para medir el nivel de desarrollo de la
lectoescritura, mediante la aplicacion del prest test y post test en el contexto educativo,
convirtiéndose en una investigacion pre experimental, caracterizada por un grupo Unico de
estudiantes, no se comparé con otro grupo de control. El esquema fue:  O1 = evaluacion

inicial de la lectoescritura

X = actividades con materiales concretos

02 = evaluacion final de la lectoescritura.

Este esquema O1-X-02 representa el disefio preexperimental de un solo grupo de
estudiantes. O1 corresponde al pretest, X es la intervencion con materiales concretos y recursos
didacticos, y O2 corresponde al postest.

Criterios de inclusion

Entre los criterios de inclusién se considerd: a) Estudiantes matriculados en primer
grado; b) Nivel de Educacion General Basica; c) Pertenecientes a la Unidad Educativa San
Marcos; d) Que asistan regularmente a las clases presenciales; e) Con dificultades en los
procesos prelectores o lectores iniciales, evidenciados a través de la evaluacidn diagndstica; f)

Que presenten consentimiento informado firmado por su representante legal.
Criterios de exclusion

Los criterios aplicados para la exclusion de los estudiantes fueron: a) Estudiantes con
desempefio lector adecuado a los esperados al primer grado; b) Ausencia reiterada a las clases

presenciales, ¢) Impedimento por la no autorizacion del representante legal,
Nivel de investigacion

El estudio fue descriptivo permitié caracterizar los cambios observados en los
estudiantes frente al desarrollo de la lectoescritura después de la aplicacién de materiales

didacticos concretos.

Meétodos
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Se empled el método deductivo desde lo general de los fundamentos tedricos y
conceptuales sobre la lectoescritura hasta llegar al andlisis particular de la realidad y las
caracteristicas de los estudiantes de primer grado. También se utilizé el método analitico, que

facilitd la descomposicion del fendmeno de la lectoescritura.
Poblacion y muestra

La poblacion de estudio estuvo constituida por un total de 40 estudiantes que cursan el
primer grado de educacidn general basica de la unidad educativa San Marcos. La muestra
seleccionada fue de tipo no probabilistica o intencional, conformada por 20 estudiantes,
quienes fueron elegidos por presentar dificultades manifiestas en el proceso de lectoescritura.

Técnica para la recoleccion de datos

La observacion estructurada fue la técnica utilizada para la recoleccion de datos, el
registro se lo hizo de manera directa para identificar el desempefio de los estudiantes durante
la ejecucion de actividades relacionadas con la conciencia fonoldgica, la correspondencia
grafema—fonema, la decodificacién, el vocabulario, la comprensién oral y la escritura
emergente. La observacion se desarroll6 de manera individual a los 40 estudiantes para

determinar los déficits de todo el grupo.

La segunda técnica utilizada fue la evaluacion educativa, a través de la aplicacion de
un pretest y un postest. La finalidad del pretest fue identificar en los estudiantes las dificultades
iniciales de lectoescritura y establecer la linea base del grupo antes de la intervencion. En el
caso del postest se aplicoO después de realizar actividades utilizando materiales didacticos
concretos para determinar los cambios alcanzados por los nifios y nifias en las mismas

dimensiones evaluadas inicialmente en el pretest.

Instrumentos para la recoleccion de datos

Se utiliz6 una ficha de observacién de lectoescritura inicial, estructurada a partir de
once dimensiones: conciencia silabica, conciencia fonémica, correspondencia grafema-—
fonema, decodificacion inicial, ruta fonologica, rapidez de denominacidén, memoria verbal a
corto plazo, discriminacion auditiva, vocabulario oral, comprension oral, escritura emergente

y fluidez lectora emergente.
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Las dimensiones se las califico por los indicadores observables, tomando en cuenta las
actividades préacticas seleccionadas segun el Curriculo para estudiantes de primer grado. Los

datos se registraron a través de la escala ordinal:
1 = No logrado: El estudiante no ejecuta la actividad.

2 = En proceso: El estudiante ejecuta parcialmente la actividad y necesita apoyo

continuo del docente.
3 = Logrado: El estudiante ejecuta la actividad de manera autbnoma y adecuada.
Tabla 1

Resultados de la ficha de observacion

Nivel de Dimensiones identificadas Total
desempefio
No logrado Conciencia silabica, ruta fonoldgica, discriminacion 14

auditiva y fluidez lectora emergente

En proceso Necesidad de identificar los fonemas articulandolos 6
con los signos gréficos y los respectivos sonidos del
habla, decodificacion inicial, rapidez de
denominacion, memoria verbal a corto plazo y
comprension oral

Logrado Vocabulario oral y escritura emergente 20

Total 40

Nota: Se aplico a los 40 estudiantes

En los resultados se evidencio que los estudiantes de primer grado, objeto del estudio,
presentan mayores déficits en la conciencia silabica, la ruta fonoldgica, la discriminacién
auditiva y la fluidez lectora emergente. Mientras que las otras dimensiones se encuentran en
proceso, resaltando que requieren apoyo frecuente para reconocer sonidos, relacionar grafemas
con fonemas, decodificar palabras y comprender textos breves. Conviene resaltar que el

vocabulario oral y la escritura emergente mostraron un desempefio favorable.
Resultados

La evaluacion educativa del pretest, aplicada los 20 estudiantes que presentaron

dificultades en el proceso de lectoescritura:
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Tabla 2

Resultados del pretest

Dimensién Indicador Lo lograron En proceso No lo
lograron
Separa palabras bisilabas y 0 8 12

Competencias para

. trisilabas sin apoyo

reconocer silabas .

continuo.
Habilidad para Reconoce y verbaliza el 0 4 16
manipular los sonido inicial de las
fonemas y los palabras.
sonidos del habla

Relaciona letras frecuentes 0 5 15

Relacion grafema—

. con su sonido
sonido

correspondiente.
Estrategias para Lee silabas directas y 0 7 13
iniciar la lectura/  palabras bisilabas de alta
primeras palabras  frecuencia.

Nociones para el Ensambla sonidos y lee 0 6 14
procesamiento palabras sin omisiones,
fonolégico sustituciones o inversiones.
- . . 0 8 12
Agilidad para Nombra estimulos visuales
identificar los conocidos con rapidez y
estimulos precision.
. Logra retener las formas 0 5 15
Almacenamiento .
secuenciales cortas y lo
verbal a corto plazo : .
repite en el mismo orden.
Reconocimientoy  Identifica palabras que 0 4 16
diferenciacion de tienen un sonido muy
los sonidos del similar.
habla
. Identifica las palabras de 0 5 15
Repertorio oral / ;
. uso frecuente y pronuncia
vocabulario
nuevas palabras.
Interpretacion del Comprende la informacién 0 4 16
lenguaje oral y de  de la lectura y los mensajes
los diferentes que comprende.
mensajes orales
s Empieza con la escritura de 0 4 16
Iniciacién de la .
. : vocales, silabas, palabras
expresion escrita - L
con su articulacion sonora.
Lectura con ritmo,  Logra una lectura corta, 0 3 17
precision en la deja el silabeo.
lectura

Nota: Elaborado por la autora
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Los resultados corresponden al promedio de las puntuaciones alcanzadas por los
estudiantes de acuerdo con cada dimensidn y su respectivo indicador. Entre los hallazgos se
determind que las mayores dificultades se concentraron en la comprension oral, la conciencia

fonémica, la memoria verbal a corto plazo, escritura emergente y fluidez lectora emergente.
Procedimiento de intervencion

Para la investigacion se realizaron en cinco fases: a) Autorizacion institucional, b)
Consentimiento familiar; ¢) Aplicacion individual las actividades utilizando materiales. La
intervencion se desarrolld6 durante 8 semanas, con 5 sesiones semanales de 45 minutos
pedagogicos, para un total de 30 sesiones. Las actividades se aplicaron en grupos de 5
estudiantes, se trabajo progresivamente con la practica de lectoescritura, reforzando los

aprendizajes utilizando materiales didacticos concretos.

La intervencion pedagogica se estructur6 sobre doce componentes de la lectoescritura
inicial, tomando en cuenta el grafema—fonema y discriminacion auditiva, con 5 actividades en
cada una. En un segundo nivel quedo la conciencia sildbica, rapidez de denominacién y

escritura emergente con 4 actividades que se aplico en forma individual.

En el aula de clases, con la muestra seleccionada se desarroll6 el reconocimiento de los
sonidos del habla, asi como la aplicacion de la decodificacion inicial. Al realizar las tres
dindmicas pedagdgicas se considerd que los aprendientes intervengan en las clases

voluntariamente para fomentar su autonomia, confianza y compromiso con el aprendizaje.

Para llevar a cabo cada una de las actividades realizadas en la intervencion se emplearon
diversos materiales concretos y recursos didacticos, entre ellos: semillas lenteja, maiz, fréjol,
fichas de lectura, bloques de silabas, de palabras, de oraciones cortas, objetos reales del aula,
letras moviles de madera o plastico, plastilina, bandejas con arena, cubos con letras, dados
silabicos, cajas de sonidos, fichas de colores, juguetes pequefios, figuras de frutas y otros

alimentos en material plastico, prendas pequefias, pizarras, lapices gruesos y plantillas.

En este mismo marco, se utilizaron otros tipos de material concreto, tales como tarjetas
con iméagenes, ilustraciones con las letras del alfabeto, fichas con silabas, pictogramas con
oraciones cortas. También se ensefié con actividades practicas como dramatizaciones, teatro,
juego de ruleta con silabas, entre otros insumos didacticos que se aplicaron para facilitar la

articulacion entre los sonidos y grafias, asi como formar palabras y fomentar la lectoescritura.
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Tabla 3

Intervencion y las actividades implementadas

Dimensiones

Actividades de
intervencion

Aplicacion didactica

Materiales concretos y
recursos didacticos

Competencias
para reconocer
silabas

Habilidad para
manipular los
fonemas y los
sonidos del habla

Relacion
grafema-sonido

Estrategias para
iniciar la lectura /
primeras palabras

Nociones para el
procesamiento
fonolégico

Agilidad para
identificar los
estimulos

Almacenamiento
verbal a corto
plazo

Reconocimiento y
diferenciacion de
los sonidos del
habla

Repertorio oral /
vocabulario

Interpretacion del
lenguaje oral y de
los diferentes
mensajes orales
Iniciacion de la
expresion escrita
Lectura con ritmo,
precision en la
lectura

Segmentacion con
palmadas.

4 gjercicio.
Identificacion del
sonido inicial.

3 practicas escolares.

Se solicito cotejar la

letra con el sonido.

4 trabajos escolares.

Formar silabas.
5 tareas.

Simplicidad a través

de las
pseudopalabras.
3 actividades.
Nombrar
rapidamente

imagenes, colores o

letras. 4 ejercicios.

Repeticidn de series

orales.
2 actividades.

Contraste de pares
minimos. 5
actividades.

Denominacion y
categorizacion
semantica.

3 actividades.

Interrogantes cortas

5 oraciones con

mensajes sencillos.

Escritura: papa,
mesa, misa. .

Leer con entonacion,

rima de palabras.
4 lecturas.

El nifio escucha una
palabra, la divide en
silabas y marca con fichas.
El aprendiente al
presentarle las iméagenes,
identifica el fonema inicial.

El estudiante asoci6 el
grafema — fonema con la
imagen de las tarjetas
didacticas y fichas.
Relacionar una consonante
con una vocal: la, le, li, lo,
lu; y luego leer.

Ejemplo: ma /pe, ni/po. Se
escuchay lee y luego une
grafema—fonema.

Se presentan estimulos
visuales en filas para que el
estudiante los nombre con
control temporal.

Se repiten silabas, palabras
cortas 0 secuencias
verbales en orden directo.

Se trabajan palabras
semejantes, como pala—
bala, para que el nifio
identifique cudl escuchd.
Se clasifican imagenes por
campos léxicos: animales,
alimentos, Utiles y prendas.

Preguntas de la lectura,
pronunciacion de la
pregunta, énfasis en la
interrogante.

Escribir vocales, plasmar
silabas en una cartulina
Apoyo docente,
indicaciones primero, el
estudiante repite.

Fichas, pictograma, granos de
maiz y fréjol, fideos.

Juguetes, fichas con imagenes,
dibujos de frutas, blogques con
fotografias de Utiles escolares.

Plastilina, Tarjetas didacticas
del alfabeto, fichas con tapas de
envase plastico con letras y
silabas.

Ruleta, tarjetas con silabas,
letras moviles.

Pictogramas de fonemas,
carteles con silabas, caja de
grafema - fonema.

Cronometro, reloj, pictogramas
con palabras y las imagenes que
representan las letras. Todas
con colores.

Seguimiento de las silabas sa,
se, si, So, su; ordenadas en una
ruleta'y en un cartel. Cada una
con diferente color.

Tarjetas con imagenes de pares
minimos, objetos reales,
campanas, sonajeros, tubos
sonoros y fichas de eleccion.
Utensilios que se usan en la
cocina, objetos escolares del
aula, juguetes reales.

Parrafo corto, cuento, tarjetas
con mensaje o0 moraleja de la
lectura.

Bloques con una silaba, espacio
en blanco.

Cuentos, péarrafos cortos,
lectura de pictogramas
completos.

Nota: Elaborado por la autora
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Tabla 4
Resultados después de la intervencion
Dimensiones Indicador Lo Lograron  En proceso | No lo
ograron
Competencias para  Separa palabras bisilabas y 10 8 2
reconocer silabas trisilabas sin apoyo continuo.
Habilidad para Realiza el sonido de las
manipular los silabas y las palabras.
13 7 0
fonemas y los
sonidos del habla
., Relaciona las palabras, letras
Relacion grafema— -
. comunes con el sonido y 18 2 0
sonido ;
silabas.
Estrategias para Empieza con la lectura de
iniciar la lectura / monosilabos y bisilabos en 10 8 2
primeras palabras forma frecuente.
Nociones para el Artlcula los son|d0§ y Iee_ _
rocesamiento silabas y palabras sin omitir, 8 8 4
procesar sustituir, omitir, sustituir y/o
fonoldgico . .
invertir las palabras.
Agilidad para Responde a los estimulos
identificar los visuales y los identifica. 13 4 3
estimulos
Almacenamiento Respeta el orden y sigue la
. 14 4 2
verbal a corto plazo  secuencia.
Reconocimiento y Reconoce los diversos
diferenciacion de los  fonemas y repite el sonido de 16 4 0
sonidos del habla las palabras y silabas.
Repertorio oral / Pronuncia y comprende las
- 13 5 2
vocabulario palabras.
Interpretacion del Expone en forma oral y
lenguaje oral y de los escrita lo que entendi6 de la
. . 12 7 1
diferentes mensajes  lectura.
orales
Escribe oraciones cortas,
Iniciacion de la palabras, silabas, lo hace 15 3 2
expresion escrita segun la pronunciacién
sonora.
. Comienza con lectura de
Lectura con ritmo, silabas y frases cortas, lo
precision en la y : 14 4 2

lectura

hace frecuentemente, y deja
poco a poco el silabeo.

Nota: Elaborado por la autora
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En los resultados se muestra un efecto pedag6gico favorable de la intervencién sobre
los componentes de la lectoescritura inicial, el mayor rendimiento se concentrd en las
actividades grafema—fonema, con 18 estudiantes en nivel logrado, seguida de discriminacion
auditiva con 16, y de conciencia fonémica, rapidez de denominacion y escritura emergente,
cada una con 15. En un rango de avance funcional se sitian memoria verbal a corto plazo,
comprension oral y fluidez lectora emergente, con 14 estudiantes que alcanzaron el indicador
previsto. Respecto al vocabulario oral, con 13 logros, es decir ampliaron el Iéxico y mejor
acceso semantico. Menor consolidacion presenta la conciencia silabica y decodificacion inicial,
ambas con 10 estudiantes en logro, 8 en proceso y 2 sin logro. En estos resultados se evidencia
la persistencia de una dificultad en segmentacién métrica y en lectura de silabas directas y

palabras bisilabas de alta frecuencia.

Otra dificultad esta presente en la ruta fonoldgica, con 8 estudiantes que lograron el
indicador, 8 en proceso y 4 que no lo lograron, patron que revela que adn persiste la supresién
de omisiones, sustituciones e inversiones. Bajo esta distribucion, la intervencion resulta eficaz
en procesos fonémicos, alfabéticos y de acceso verbal. Sin embargo, se requiere refuerzo
especifico en lo silabico, decodificacion secuencial y lectura no Iéxica, hay un nivel critico en

la parte fonoldgica.
Figura 1

Comparacién del pretest y postest

Resultados comparativos pretest y postest
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Los hallazgos en la comparacion del pretest y el postest evidencia mejora en todas las
dimensiones evaluadas, es importante considerar que en el pretest ningun estudiante alcanzo el
nivel logrado y los porcentajes del nivel no logrado alcanzaron entre el 60 % y el 85 %. Después
de la aplicacion de las actividades utilizando materiales concretos y recursos didacticos el nivel
logrado aument6 entre el 40 % y el 90 %, mientras que el nivel no logrado disminuy6 hasta
valores entre el 0 %y el 20 %. Uno de los resultados mas relevantes se observé correspondencia
grafema—fonema, con un 90 % de logro, seguida de la discriminacion auditiva, con un 80 %.
En el caso de la ruta fonoldgica presento el porcentaje de logro mas bajo, con un 40 %, lo que
indica que esta dimension todavia requiere refuerzo y méas sesiones pedagogicas para reforzar

los conocimientos.
Conclusiones

Las conclusiones se redactaron de acuerdo al objetivo del articulo y los resultados de la

intervencion:

En la aplicacion de materiales concretos y recursos didacticos se confirma la influencia
positiva en el desarrollo de la lectoescritura de los estudiantes de primer grado de la Unidad
Educativa “San Marcos”. La mayor incidencia se observé en las actividades relacionadas con
el grafema—fonema con 18 logros, discriminacion auditiva con 16, y en conciencia fonémica,
rapidez de denominacion y escritura emergente con 15 estudiantes en nivel logrado. Se
concluye entonces que, el nivel de logro aumento en todas las dimensiones y disminuyeron
notablemente los resultados de no logrado. Sin embargo, la ruta fonoldgica requiere mayor

refuerzo.

Respecto a la escritura, se sintetiza que los estudiantes mejoraron la direccionalidad,
optimizaron la correspondencia entre sonidos y letras; lograron mayor legibilidad al escribir
silabas y palabras. Se debe tomar en consideracion que algunos estudiantes alin necesitan apoyo

para escribir de manera autbnoma.
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